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Vorwori

Fir das wichtige Ziel, unsere Schilerinnen und Schilier auf ein multifinguales
und multikulturelies Europa verzubereiien, liegt nun erstmals ein Lehrplan flr
den Unterricht in Englisch als zweiter Fremdsprache vor. Damit sind die Voraus-
setzungen geschaffen, auf der Grundlage eines verbindlichen Kanons von Lern-
zielen mit dem Abschiuf3 der Sekundarstufe | in einer zweiten Fremdsprache zu
einem vergieichbaren Profii zu gelangen, wie dies bei grundstandigem Englisch
der Fall ist.

Sehr grindlich ist die Fachdidaktische Kommission im Kapitel 3 des Lehrplans
auf die besonderen sprachlichen und lemnpsychologischen Voraussetzungen der
Lerngruppe eingegangen, die zuvor die erste Begegnung mit einer Fremdspra-
che auf sehr unterschiediiche Weise im Latein- oder Franzdsischunterricht erlebt
hat. Durch die Besetzung der Kommission mit zwei Fachvertretern der Real-
schule sowie einer Fachvertreterin des altsprachlichen Gymnasiums konnte in
Zusammenarbeit mit Veriretern des nicht-altsprachlichen Gymnasiums eine aus-
gewogene Abstimmung zwischen heterogenen Eingangsbedingungen und prak-
tisch orientiertem AbschluBprofit sowie Hinflhrung zur gymnasialen Oberstufe
erreicht werden.

Das Ergebnis der Anhdrung zu diesem Lehrplan stimmt mich optimistisch in der
Annahme, daB Lehrerinnen und Lehrer hierin eine solide und zeitgeméfe Basis
fiir ihre Aufgabe sehen, Schiierinnen und Schillern eine AbschluBqualifikation in
einer zweiten Fremdsprache zu vermitteln, die fir die praktische Anwendung ei-
ner lingua franca wie fir das Weiterlernen motiviert.

Alfen Mitgtiedern der Fachdidaktischen Kommission danke ich herzlich fiir ihre in-
tensive und gute Arbeit.

ok CSik_

(Dr. Hose Gotte)
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1. Der Fremdsprachenunterricht in der Sekundarstufe |

Fremdsprachenkenntnisse sind fir die kinttige Européische Union unabdingbar,
Freizigigkeil, Mobilitdt, Kommunikation, Kooperation und wirtschaftliches
Wachstum setzen neben anderem die Beherrschung von Fremdsprachen vor-
aus. Winschenswert ist dabei, daB jeder Birger in der Europdischen Gemein-
schaft mindestens zweisprachig sein sollte. Neben die Muttersprache tritt die Be-
herrschung wenigstens einer Fremdsprache. Diese fremdsprachliche Kompetenz
(“Eurokompetenz”} ist keine Utopie. Verwiesen sei hier auf das Beispiel von
Staaten wie Luxemburg, Danemark und der Schweiz, wo die weitgehende Be-
herrschung von mehreren Sprachen Bildungsziel und selbstverstandliche Praxis
ist,

Vor dem Hintergrund, daB Englisch nicht nur auf die Britischen Inseln beschrankt
ist, sondern auch in vielen anderen Staaten National- oder Verkehrssprache ist,
erhalt neben dem Europagedanken die Blickrichtung auf weltweite Entwicklun-
gen einen hohen Stellenwert. Insotern ist Bildung und Erziehung fir Europa auch
Bildung und Erziehung zum Leben in der “Einen Welt".

Der Unterricht in der Fremdsprache kann sich nicht nur auf die Vermittlung von
Redemitteln, grammatischen Strukturen, Kommunikationsfahigkeit sowie Techni-
ken des mundlichen und schriftlichen Ubertragens in die Zielsprache beschrén-
ken. Der Fremdsprachenunterricht muB3 auch die Auseinandersetzung mit den
gesellschaftichen Strukturen der Zieisprachentdnder umfassen, damit die Schi-
lerinnen und Schiler Unterschiede zwischen fremden und eigenen Werten und
Normen erkennen und verstehen lernen und zum Nachdenken Uber die eigene
tdentitat angeregt werden. Das bedeutet Landeskunde in stitzender Funktion, in
der Mittlerrolle zwischen dem Vertrauten und dem Fremden.

Somit zielt der Fremdsprachenunterricht auf Verstehen und Versténdigung zwi-
schen den Kuituren, auf interkulturelles Lernen also, das eine interkuliurelle
Kommunikationstahigkeit einschiieBt. Diese setzt voraus, daf Schiierinnen und
Schiler sich der eigenen Situation, Betroffenheit, Bedingtheit und kulturellen
Eingebundenheit bewut werden. Dann erst sind sie in der Lage, zu erkennen,
nachzuvoliziehen und auch zu akzeptieren, daf andere Kulturbereiche eigene,
spezifische und ihnen immanente Strukturen besitzen. Durch den Vergleich der
eigenen Lebenswelt mit den Erscheinungsformen fremder Kulturen kommen die
Schalerinnen und Schiller zu Anerkennung, Wertschatzung und Toleranz in giner
zunehmend multikulturellen Gesellschaft, in der sie der Fremdsprachenunterricht
auch befanigt, durch interkuiturelles Verhaltenstraining und interkulturelle Kom-
munikationsfahigkeit zielsprachenunabhangig fremden Menschen mit Verstand-
nis zu begegnen. Eine notwendige Sensibilisierung flr interkultureties Lemen er-
folgt durch Roltenspiele, Simulationen, Projekie, ausgewdhlte Texte, Lieder,
authentisches fremdsprachliches Material, Medien und vor allem durch originale
Begegnungen im Unterricht und wéhrend eines Austausches.



Der Fremdsprachenunterricht solite so angelegt sein, dafi er im Sinne des
‘mastery”-Lernens zu Erwerb, Fesligung und Beherrschung gelaufiger Fremd-
sprachenkenntinisse tihrt, damil diese im Sinne einer Fremdsprachenkompetenz
jederzeit abrufbar und verfiigbar sind. Dazu gehdrt auch, die Schilerinnen und
Schiler daran zu gewdhnen, Strategien zu entwickeln, wie man sich mit den ei-
genen, verfigbaren zielsprachlichen Mitteln verstandlich machen kann, auch dann,
wenn situationsspezifischer Worischatz und angemessene Redemittel fehlen.

I Sinne des “life-long tearning” muB der Unterricht so kenzipiert und durch-
geflhrt werden, daB er selbst ein Modell des Fremdsprachenlernens darstelit,
das zum Erwerb weiterer Fremdsprachen motiviert und dem zukdnftigen mindi-
gen Blrger als Muster, als Handiungs- und Orientierungsrahmen zu selbstandi-
gem Lernen dient.

2. Allgemeine Lernziele des Englischunterrichts

Aus den vorangegangenen Ausflihrungen lassen sich eine Reihe von allgemei-
nen Lemzielen des Englischunterrichts ableiten, deren Realisierung in den jewei-
ligen Schularten und -stufen in unterschiediicher Ausprégung mobglich ist. Sie
sind im folgenden in drei Hauptbereiche untergliedert:

2.1 Sprachliche AuBerungen im fremden und eigenen Kulturkreis

Grundlegendes Lermnziel im Englischunierricht ist die Vermittlung der Fahigksit,
sich mindtich und schrifilich mit Sprechern und Schreibern zu verstandigen, die
das Englische als Muttersprache oder als “lingua franca” benutzen. Diese Ver-
sténdigung wird angestrebt in einer Vielzahl von unterschiediichen kommunika-
tiven Situationen und Anforderungsfeldern (z. B. geselischaftiicher, beruflicher,
politischer, 6konomisch-gkologischer Art). Fiir ein in der Fremdsprache gefiihries
Gespréch sollten die Schillerinnen und Schiiler in die Lage versetzt werden, die
hinter den AuBerungen von Sprechern des Englischen stehenden Absichten
sinn- und situationsangemessen zu entschiissein und eigene Intentionen darzu-
legen sowie Aussagen zur persénlichen Situation und Befindfichkeit im jeweiligen
Partnerbezug zu treften. Notwendig dafir ist, daB die Schilerinnen und Schiiler
auch mit Varietdten des internationalen Englisch vertraut gemacht werden, d. h.
diese in authentischen Beispieten horen und ihre Eigenbeiten bewuBt registrieren,

2.2 Interkuiturelles Verstindnis

Die angestrebte Kenninis von landes- und kulturkundlichen Sachverhalten, von
Einsichten in alltidgliche Lebenssituationen, in Gewohnheiten, Traditichen und
Konventionen der englischsprachigen Lander und Einblicke in ihre Literatur sind




elementare Grundlage nicht nur zum tieferen Verstindnis dieses Kulturkreises,
sondern auch, im weiteren Sinne, ein Weg zum Erkennen von Gemeinsamkeiten
und Unterschieden in Kultur und Lebensweise der Menschen dieser Lander im
Vergleich zum eigenen L.and: Jeweilige Standpunkte und Normen kénnen auf
diese Art kritisch (berdacht und relativiert werden. Zu {drdern sind bei dieser
Auseinandersetzung die Bereitschaft zur Toleranz gegeniiber Andersdenkenden,
das Respektieren unterschiedlicher Verhaltensnormen und das Hinterfragen der
eigenen. Auch entwickelt der Lernende der englischen Sprache durch diesen
standigen Vergleich ein differenzierteres Bewufltsein fir seine eigene Mutter-
sprache und Kultur,

2.3 Lern- und Arbeitstechniken fiir das Weiterlernen

Wichtiges Ziel des Unterrichts ist, die Lernenden zu beféhigen, geeignete Lern-
und Arbeitstechniken einzusetzen, um eigenstindig englischsprachige Informa-
tionen aufzunehmen, zu verarbeiten und weiterzugeben. Diese Techniken sollen
grundsatzlich dazu dienen, Kenntnisse des Englischen auch auBerhalb der
Schule weitgehend selbsténdig zu vertiefen bzw. zu ergénzen. Dazu gehort der
sachgerechte Umgang mit Hilfsmitteln wie ein- und zweisprachigen Waérterbi-
chern, Zusatzmaterialien des Lehrwerks sowie lehrwerksunabhangigen Informa-
tionsquetien und einem Grammatikbuch als Arbeitsmittel ebenso wie die sinnvol-
le Nutzung audiovisueller Medien, etwa zur Losung freier Gestaltungsaufgaben.

3. Englisch als zweite Fremdsprache

3.1 Lernpsychologische Voraussetzungen in Klasse 7

Englisch als zweite Fremdsprache ab Klasse 7 wird unter anderen Voraussetzun-
gen gelehrt und gelernt als Englisch als erste Fremdsprache in Klasse 5.

Da die Schillerinnen und Schiller zumeist schon in Klasse 7 in die lernpsycholo-
gisch problematische Phase der Pubertat eintreten, mu@ auf eine starkere Hete-
rogenitat der Lerngruppe eingegangen werden. Lemn- und Sprechbereitschaft
nehmen ab, ebenso lassen Spontaneitat, Spiel- und Nachahmungstrieb nach.
Hinzu kommen oft Konzenirationsschwierigkeiten, Introvertiertheit und Unaus-
geglichenheit. Zudem wéchst die schulische Belastung durch in dieser Klassen-
stufe neu einsetzende weitere Facher, darunter die zweite Fremdsprache.

Altersbedingt wandeln sich in dieser Phase gegeniber der Orientierungsstufe die
Interessen der Schilerinnen und Schaler. Sie richten sich nun zunehmend autf
Inhalte, die an der Lebenswelt heranwachsender Jugendlicher orientiert sind. Die
Erwachsenenweit in Gestalt von Eltern und Lehremn wird daher nicht l&nger be-
reitwillig akzeptiert, sondern zunehmend auch kritisiert.



Mit diesen entwicklungsbedingten Voraussetzungen ergeben sich aufgrund des
Alters der Schillerinnen und Schiller und der Vorkenntnisse aus der ersten
Fremdsprache teilweise auch Vorteile fir die Bewéitigung der zweiten Fremd-
sprache.

Die Schilerinnen und Schiller, die Englisch als zweite Fremdsprache erfernen,
haben bereits erfahren, wie sich eine Fremdsprache von der Mutiersprache un-
terscheidet und wie sich Fremdsprachenternen voliziehen kann. Sie sind daher
bereits mit einzelnen Arbeitstechniken und spezifischen Lehr- und Lernmethoden
vertraul. lhre Fahigkeit zu analytischem und abstraktem Denken ist weiter ent-
wickelt. Sie haben ein differenzierteres sprachliches BewufBtsein und mehr
Kenntnisse in der Muttersprache, speziell im Wortschatz. Sie verfigen (ber ein
umfangreicheres Grundwissen und ein umfassenderes Weltbild, wodurch oft das
Verstehen von Texten beglnstigt wird. Darliber hinaus besteht ein besonderes
Interesse an der englischen Sprache, weil anglo-amerikanische Einfllisse im Le-
bensbersich der Schilerinnen und Schiter Gberalt anzutreffen sind.

Methodik und Didaktik der ersten Fremdsprache sowie der individuelle Lernerfolg
wirken sich auch autf die zweite Fremdsprache aus. Insofern ist es notwendig, die
lernpsychologischen Voraussetzungen in Abhéngigkeit von der ersten Fremd-
sprache differenziert zu betrachten.

Bundesweit beginnen ca. 80 % der Schillerinnen und Schiiler, die Englisch als
zweite Fremdsprache lernen, mit Latein als erster Fremdsprache. In Rheinland-
Ptalz wahten dagegen aufgrund der Nahe zu Frankreich nur ca. 35 % dieser
Schilergruppe Latein in Klasse 5 als erste Fremdsprache, ca. 65 % dagegen
Franzdsisch. Die Schilerinnen und Schiler, die Franzdsisch als erste Fremd-
sprache lernen, sind bereits mit den spezifischen Lehr- und Lernmethoden des
modernen Fremdsprachenunterrichis in einer lebendigen, gesprochenen Spra-
che verfraut.

3.1.1 Franzosisch als erste Fremdsprache

Sowohl fir Franzbsisch als auch fir Englisch werden in realitatsnahen Kommuni-
Kationssituationen {= situativer Einstieq) kommunikative und strukturelle Ansétze
miteinander kombiniert, Die Schilerinnen und Schidler sind daher auch mit dem
Einsatz unterschiedlicher audiovisueller Medien wie Wandkarten, Folien, Kasset-
ten, Video etc. vertraut. Diese Schillerinnen und Schiler sind an einsprachigen
Unterricht gewdhnt, haben erfahren, daf Schriftbifd und Aussprache voneinander
abweichen und dalB die Zielsprache Phoneme enthalt, die die Muttersprache
nicht aufweist, thr Mérverstehen und ihre Sprechfertigkeit sind geschult, wenn
auch beziglich Orthographie und Aussprache Interferenzen zwischen dem Fran-
zbsischen und dem Englischen auftreten.
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3.1.2 Latein als erste Fremdsprache

Filr Schilerinnen und Schiiler, die Latein als erste Fremdsprache lernen, ist der
Englischunterricht aufgrund des fachdidaktischen Ansatzes grundiegend neu.
Sie sind das Fremdsprachenlernen in Kommunikationssituationen nicht gewdhnt.
Zudem wurden sie bisher auch im Fremdsprachenunierricht in threr Mutierspra-
che, nicht in der Zielsprache selbst, unterrichtet. Auch waren sie, im Gegensatz
zum modernen Fremdsprachenunterricht, mit Ubersetzungen als wesentlichem
Bestandteil des Lateinunterrichts vertraut. Als Darstellungsform kennen die
Schitlerinnen und Schiler nur das Schriftbild der Texte; sie sind also nicht an die
Medienvielfalt des modernen Fremdsprachenunterrichts gewdhnt, und ihr fremd-
sprachliches Hoérverstehen wurde bisher nicht geschuit. Dagegen sind diese
Schillerinnen und Schiller mit dem strukturellen Ansatz bestens vertraut, da fGr
sie Grammatikunterricht eine besondere Rolle spielte. |hr abstraktes bzw. ab-
strahierendes Denken ist in diesem Bereich besser geschult und ermdglicht so
im Englischunterricht eine steilere Progression, z. B. beim Erkennen gramma-
tischer Phanomene. Die Schiiierinnen und Schiler sind ebenso an intensive
Wortschatzarbeit gewdhnt. Da kognitives Sprachlernen bisher besonders gefor-
dert wurde, sind sie darauf vorbereitet, sprachliche Strukturen und Gesetzmabig-
keiten zu erkennen.

Letztlich ist es von Vorteil, da® Schilerinnen und Schiller, die als erste Fremd-
sprache Latein lermnen, den Einstieg in die moderne Fremdsprache durch den un-
mittelbaren Situationsbezug gewdhniich als stark motivierend empfinden.

3.1.3 Schiilerzielgruppen fiir Englisch als zweite Fremdsprache

Der schulartiibergreifende Ansatz der Lehrpléne fiir die Sekundarstufe | tragt der
MaBgabe der Durchlassigkeit innerhalb des gegliederten Schulwesens Rech-
nung, 1Bt jedoch nicht auBer acht, daB die verschiedenen Schularten verschie-
dene Bildungsauftrage und Bildungsgénge haben, die mit unterschiedfich begab-
ten Schilerinnen und Schislern auf differenzierte Weise verwirklicht werden mis-
sen.

Die Schillerinnen und Schiller des Gymnasiums mit erster Fremdsprache Fran-
zdsisch oder Latein milssen am Ende von Klasse 10 in der zweiten Fremdspra-
che Englisch einen Leistungsstand erreichen, der es ihnen ermaglicht, erfolg-
reich in der Oberstufe im Grundkurs oder auch im Leistungskurs weiterzuarbei-
ten. Elr die zumeist kleine Gruppe der Schilerinnen und Schiler des Gymnasi-
ums sowie fiir die iberwiegende Mehrheit der Realschillerinnen und -schiiler, die
die Schule nach Kiasse 10 verlassen, muB Englisch als zweite Fremdsprache ei-
nen Abschluf3 vermitteln, der den Start ins Berufsieben erleichtert und die erfolg-
reiche Mitarbeit im Fremdsprachenunterricht der Berufsbildenden Schulen ge-
wahrleistet.
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Far Realschilerinnen und -schiller, die mit Englisch als zweiter Fremdsprache in
die Sekundarstufe || des Gymnasiums iberwechsein wollen, sind im Laufe der
Sekundarstufe | die Motivation zu selbstindigem Lernen sowie spezielle, extra-
cusriculare Arbeitsgemeinschaften im Fach Englisch als Vorbereitung far den
Wechsel von der Realschule in die Oberstufe empfehlenswert.

3.2 Didaktisch-methodische Folgerungen

Da sich die Zielsetzungen von Englisch als erster und zweiter Fremdsprache
grundsétzlich nicht unterscheiden und keine wesentlichen Lernbereiche entfallen
dirfen, muB das am Ende von Sekundarstufe | zu erreichende AbschiuBprofi
vergleichbar sein. Dies muB bei einer Zeitspanne von vier gegeniiber sechs Jah-
ren zu einer Straffung und Kiirzung des Lehrstoffes fuhren. Allerdings ist auf-
grund der Altersstufe und der Erfahrungen der Schillerinnen und Schiiler mit der
ersten Fremdsprache ein stirker kognitives und damit grofischrittigeres Vorge-
hen erlaubt,

Die Komprimierung des Lehrstoffes erfordert ein Umverteilen auf die einzelnen
Klassenstufen ebenso wie eine altersgerechte Aufbereitung des Text- und
Ubungsmaterials. Dabei miissen die gréfere Befahigung der Schillerinnen und
Schiler zu abstraktem und formal-logischem Denken, aber auch ein gewisser
Verlust an Spontaneitat und am Agieren in Simulationen beriicksichtigt werden,

3.2.1 Darstellung der Lernbereiche in der natiirlichen Foige des
Spracherwerbs

3.2.1.1 Héren und Verstehen

Sprachen hdren und in ihren wesentlichen Aussagen verstehen ist Vorausset-
zung jeder Kommunikation. Die Schilerinnen und Schiiler soliten daher von An-
fang an - soweit moglich - mit authentischem Ton- und Bildmaterial vertraut ge-
machi werden. Horverstehenstexte verlangen in besonderem MaBe Kenninisse
der Laut- und Intonationsmuster und dienen gleichzeitig deren Festigung. Dabei
muB jedoch immer beriicksichtigt werden, daB die fir das Versténdnis notwendi-
ge Segmentierung der Klangeinheiten nicht nur von {fremd)-sprachlichen Kennt-
nissen abhéngt. Auch allgemeines Weltwissen und Erfahrungen der Schilerin-
nen und Schiiler und thr Erkennen der konkreten Situation, in der sprachiiches
Handeln stattfindet, erleichtern das Verstehen. Je nach Intention (extensives
oder intensives Horverstehen) ist es daher wichtig, an das jeweilige Vorwissen
und den Kenntnisstand der Schilerinnen und Schiler anzuknlpfen, um die
Horabschnitte mehr oder minder stark vorzuentiasten. Bei reinen Hortexten
kénnte dies zuséizlich durch Gestik und Mimik geschehen. Auch solite das Ge-
fiihl far die situative Einbettung der Hértexte (Sprachebene/Wortwahl) gescharft
werden.
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3.2.1.2 Sprechen

Am Ende der Sekundarsiufe | soliten den Schiilerinnen und Schillern genfigend
Redemittet und Strukturen sowie ein entsprechender Wortschatz zur Verfagung
stehen, die sie betdhigen, Alltagssituationen zu bewdltigen und ihre Meinung zu
allgemeinen Fragen und Problemen in angemessener Form zu dubern. Da dies
die produktive Verflgbarkeit aller Sprachmitiel erforderl, ist es nétig, diese nicht
isoliert, sondern méglichst kontextgebunden, als Ganzes zu vermitteln (z. B.
durch Strukturen und Wortschatz in Form von Makrolexemen). Ebenso wichtig ist
es, Wege der Paraphrasierung aufzuzeigen, wenn das treffende Wort nicht zur
Verfiigung steht. Ziel bleibt es trotzdem, eine mdglichst hohe Treffsicherheit bei
der Wah! der Ausdrucksmittel in Relation zum situativen Bezug zu erreichen.

Die Badeutung des “register” fir den situativen Rahmen und den affektiven Be-
reich der Sprache sollte dabei immer mitvermittelt werden. Ein produktiver Um-
gang mit der Sprache ist schon ab dem ersten Lernjahr durch Transfer (Wechsel
der Perspektive, Dialogisieren erzihlender Texie usw.) méglich. Dadurch wird
von Anfang an ein Fundament fiir sprachliches Handeln geschaffen, das durch
immanente Wiederholung erweiterungsfihig und abrufbar werden sollte.

3.2.1.3 Lesen

Da dem Leseverstehen englischer Texte in vielen Berufen eine wachsende Be-

deutung zukommt, soilten die Schiderinnen und Schiler am Ende der Sekun-

darstufe | in der Lage sein, unterschiedliche Textsorten weitgehend selbstandig

zu erschlieBen. Dabei sind Vorkeantnisse in vielfaltiger Weise zu nutzen, zum

Beispiel

a) zum Erschlief3en der Lexik (Herleitung aus anderen Sprachen, Kombination
bereits bekannter Elemenie}

b) zum Verstehen von Strukturen (Rickgriff auf bereits bekannte oder &hnliche
Strukturelemente).

Bei der Bedeutungsvietschichtigkeit englischer Lexik wird auch der Kontext im-
mer als wesentlicher Faktor {lr das Textverstdndnis einbezogen werden milssen.
Dies 1481 sich exempiarisch bei der Arbeit mit dem Worterbuch (ein- und 2wei-
sprachig) deutlich machen. Den Schilerinnen und Schidern sollte bewult wer-
den, dafB3 auch lautes, phonetisch und intonatorisch richtiges Lesen das Textver-
standnis fordert.

3.2.1.4 Schreiben

Im Gegensatz zum Englischen als erster Fremdsprache setzt das Schreiben bei
Englisch als zweiter Fremdsprache schon ven Antang an ein. Die Schilerinnen
und Schiller sind bereits. an den schriftlichen Gebrauch einer Fremdsprache ge-
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wodhnt, und die steilere Progression beim Erwerb der zweiten Fremdsprache wird
auch hier wirksam. Anders als beim Sprechen wird beim Verfassen von Texien
am Ende der Sekundarstufe i ein geringerer Grad von Selbsténdigkeit zu erwar-
ten sein, Die Schilerinnen und Schiiler sollten sich aber themenorientiert in
schriftlich angemessener Form duflern kénnen, Uber die Fixierung inhaltlicher
Bezlige hinaus soliten sie auch Ausdrucksmittel der logischen Argumentation be-
herrschen.

Das Erreichen dieses Ziels setzt eine stufenweise Aneignung schrifflicher Aus-
drucksformen unter Berlicksichtigung der lexikatisch-struktureilen Progression
voraus. In der Praxis steht dafiir eine Vielzahl an Ubungsformen zur Verfligung,
beispielsweise

Umformungs- und Erganzungsibungen,

Diktate,

Beschreibungen und Berichte (Bildergeschichien),
Bearbeitung von Textinhalten {Frage - Antwort),
Wertungen und kurze Stellungnahmen,

!

|

“note-taking” (parallel zu Hortexten),
Briefe (Parinerschaften, Austauschprogramme).

Die schriftliche Fixierung solite vor allem als Nachbereitung und Erweiterung
mindlicher Ubungen erfolgen. Dies kann in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit
geschehen. So kann auch dem individuelien Lermntempo der Schillerinnen und
Schiler und dem Verlangen nach einer angemessenen duBeren Form besser
Rechnung getragen werden.

Bei abnehmender Lenkung der Texiproduktion durch die Lehrkraft sind die Schi-
terinnen und Schiler starker auf den Umgang mit sprachlichen Hilfsmitteln an-
gewiesen. Das Wissen um verschiedene Sprachebenen und der richtige Ge-
brauch von Wérterblichern und Grammatiken sind daher unerléBlich,

3.2.1.5 Ubertragen und {Ibersetzen

Unabhéngig vom Prinzip der Einsprachigkeit bietet sich das Ubertragen in die
Muitersprache als eine Mdoglichkeit der Verstandniskontrolle gehérter oder ge-
lesener Texte an. Dies sollte jedoch nicht grundsatzlich geschehen, sondem ge-
gebenenfalls bei Problemen der Interferenz, wichtigen Schlisselwdrtern und
besonderen syntaktischen, strukiurellen oder lexikalischen Schwierigkeiten.
Ubertragungen in die Zielsprache kénnen im allgemeinen nur sinngeman erfol-
gen, z. B. als Zusammenfassung von Gesprachsinhalten. Detailliertes Uberset-
Zen kurzer Einheiten in die Zielsprache kann jedoch ein Hilfsmiitel zur Festigung
und Uberpriifung, z. B. von Vokabeln und Strukturen, sein.
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Gerade weil keine Systematik des Ubersetzens angesirebt wird, sollte den Schil-
lerinnen und Schilern die Problematik von idiomatischem Sprachgebrauch und
vermuteten “Wortgleichungen” durch eine sprach- und kulturspezifische Betrach-
tungsweise bewuBt gemacht werden.

3.2.2 Themenauswahl

Eine Reihe von Faktoren sind bei der Themenauswah! zu beachten:
1. die Vielfalt englischsprachiger Kuliuren,

2. die Orientierung am Alter der Schilerinnen und Schiiler,

3. die Motivationskraft der Texte,
4

. die unterschiediichen Biidungs- und Aushildungswege der Schilerinnen und
Schiller am Ende der Sekundarstufe | (Berufsanfanger, kiinftige Abiturienten},

5. die Relevanz der Themen und Texte unter dem Gesichispunkt der Allgemein-
bifdung und der Ausrichtung auf Europa und die Zukunfi.

Die Begegnung mit dem englischsprachigen Raum solite sich nicht nur auf GroB3-
britannien und die USA beschrianken. Vielmehr sollten die Themen Vergleichs-
moglichkeiten zwischen der Schul- und Lebenssituation der Schilerinnen und
Schiller in verschiedenen Landern geben, um sprachliches Handeln in einem
grofleren Zusammenhang zu ermdglichen. Die Themenauswahi mul3 ausgewo-
gen und ohne eine Zuweisung von scheinbar typischen Geschlechterrolien sein.

Landeskundliche Informationen lassen den Transfer zur Situation im eigenen
l.and herstellen und sind zudem zur Vorbereitung einer Studienfahri oder eines
Austauschs motivationsférdernd. Wissen Ober Europas Vergangenheit (pragen-
de Gestalten und Ersignisse) sollte verknupit werden mit der Sicht der Gegen-
wartsprobleme und einem Ausblick auf die Zukunft. Die Gewichtung der The-
menbereiche ist in den einzelnen Schularten verschieden, ebenso das Verhiltnis
von Alltags- und Gebrauchstexten zu fiktionalen Texten. Die Erdrterung der
L.ebenswelt der Schillerinnen und Schiller (z. B. Themen wie Bildung/Ausbildung,
Freizeitgestaltung, Freundschaft/Partnerschafi, Normen und Werte, Verkehr,
Umwelt etc.) steht im Miitelpunkt.

Sprache darf nicht nur als Mittel zum Zweck der Informationsibertragung be-
trachtet werden. Sie sollte auch zu Literatur ais einer anderen Form von Lebens-
wirklichkeit hinfiihren, die der Imagination Raum gibt und gleichzeilig kritische
Stellungnahme herausfordert. Dies ist vor allem als Vorbereitung fir die Sekun-
darstufe H wichtig.

3.2.3 Sozial- und Unterrichtsformen

Durch den Unterricht in der ersten Fremdsprache sind die Schilerinnen und
Schiler bereits mit einer Reihe von Unterrichtsformen vertraut, die ihnen den
Ubergang vom imitativen zum kreativen Arbeiten etleichtern. Eine Kombination
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von Frontal- und Offenem Unterricht in Partner-, Gruppenarbeit, Simulationen
bzw. Roltenspielen und Arbeit in Projekien ist auch {br die zweite Fremdsprache
wichtig, weil sie schneller zu selbstandigem lL.emen filhri und partnerschaftliches
Verhalten férdert.

Wihrend Texte und Strukturen vorwiegend lehrerzentriert erschlossen werden,
kommt es beim Einfiben und Transfer neu zu vermitielnden Wissens bescnders
auf die Interaktion der Schillerinnen und Schiller an. Sie sollen dadurch auch zur
Kooperation, zum gemeinsamen sprachlichen Handein erzogen werden. Dazu
gehort das Fragen-Stellen als Schilissel zum Verstehen und Losen von Proble-
men im praktischen Sprachgebrauch. Ebensc sind die “classroom phrases” (s.
Anhang 3) als arigindres sprachiiches Handein einzubeziehen, da dabei lebens-
achte, funktionale Verstarkung der sprachlichen Leistung erfahren wird.

Szenische Umsetzung von Texten, Rollenspiete und Simulationen erfordern ei-
nen besonders kreativen Umgang mit der Sprache. Das macht sie sehr reizvoll
und motivierend. AuBerdem kénnen sie den affekliven Gehalt der Sprache be-
sonders gut vermitteln. Um sie wirkungsvoll einzusetzen, ist ein sensibles Einge-
hen auf die Schilerinnen und Schiiler ndtig. Die Vorbereitung durch Partner-
oder Gruppenarbeit kann dazu beitragen, altersgemiBe Hemmnisse abzubauen
und Mut zur Seibstdarstellung zu machen.

Wesentlich ist bei allen Unterrichtsformen mit geringer Lenkung durch die Lehr-
kraft eine gut geplante und dabei flexible Aufgabenstellung, ein differenzierendes
Vorgehen und eine klare Zielsetzung,

3.3 Unterrichtsprinzipien
3.3.1 Situationshezogenheit

Jede natiirliche Sprach&uBerung geschieht im Rahmen einer bestimmten Situa-
tion. Der Englischunterricht muB deshaib ein primar situativer Unterricht sein, der
alle Antriebskréfte des Lernens beansprucht.

Jede Situation fordert zu Aufmerksamkeit, spontaner Reaktion und damit zu
Kommunikation heraus. Deshalb kdnnen Sprachmittel nur in situationsbezoge-
nen Konitexten verfigbar gemacht und gelibt werden. Diese erleichiern den
Schilerinnen und Schiliern das Behalten bestimmter Redemittel im jeweiligen
Zusammenhang und erméglichen ihnen, sich in entsprechenden Situationen an-
gemessen auszudrlicken.

3.3.2 Einsprachigkeit

Grundsétzlich ist das Prinzip der Einsprachigkeit zu wahren. Der sténdige Ge-
brauch der Fremdsprache fordert spontane Reaktionen, gibt Sicherheit in der An-
wendung des aktiven Wartschatzes und der gelernten Strukiuren, festigt bereits
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Gelerntes und baut somit Hemmungen im Umgang mit der Fremdsprache ab.
Einsprachig getlhrier Untetricht befdhigt damit die Schilerinnen und Schilter,
reale Sprechsituationen irem Alter und Lernfortschritt gemal zu bewaltigen.

Nur in besonderen Fillen, die kiar abgegrenzt sein missen, sollle auf die Mutter-
sprache zuriickgegriffen werden, beispielsweise

bei der Semantisierung, wenn ein zu hoher Zeitaufwand erforderlich ist, weit
grundlegende Sprachmittel nicht vorhanden sind,

bei der Erkidrung grammatischer Phénomene, die, in der Fremdsprache
erfauterl, nur schwer zu verstehen wéren,

bei der Gegeniberstellung von Fremdsprache und Muttersprache, um unter-
schiedliche Strukturen, Bedeutungen und Anwendungsmbgiichkeiten zu beto-
nen,

bei Gesprichen Ober soziale, polilische oder wirtschaftliche Themen sowie
interpretationen literarischer Texte, bei denen die Einsprachigkeit das infor-
mationshediirinis der Schiiler nicht belriedigt. Ergebnisse und Erkenntnisse
sind dann jedoch in der Fremdsprache zusammenzufassen.

3.3.3 Medien

Lehrwerk

In bezug auf die vom Lehrplan geforderten verbindlichen Lernziele entschei-
det die Fachkonferenz Uber Streichungen und Ergénzungen nach Sichiung
der inhatte. Durch die Auswahl von Themen und Texien aus dem Lehrwerk
wird pédagogischer Freiraum genuizt, der durch die Setzung eigener Schwer-
punkte gestalet werden kann. Hilismittet (z. B. Filme, Kassetten) werden in
groBer Vielfalt angsboten, '

Audiovisuelle Medien

Tonb&nder, Kassetien oder Videokassetten sind wichtige Hilfen bei der Ein-
ibung von Aussprache und intonation. Visuelie Medien wie Dias oder Folien
vermitteln den Schilerinnen und Schiilern einen stérkeren Realitatsbezug zu
der jeweiligen Situation. Die einsprachige ErschiieBung von Wortern wird so
erleichtert, Interesse und Kommunikationshereitschait werden angeregt.

Schulfernsehen

Eine Méglichkeit, authentisches Material einzusetzen, bietet das Schulfern-
sehen. In verschiedenen Sendungen werden landeskundliche Inhalte vorge-
stellt, die, neben der Vermittiung von Faklen, eine Vielzah! von Sprechan-
lassen bieten.

Compuier

Der Einsatz des Camputers im Fremdsprachenuntarricht eignet sich Gberwie-
gend in Ubungs- und Vertiefungsphasen {(Wortschatz- und Grammatik-
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iibungen, “mufiiple choice” Ubungen, Textanalyse). Die Arbeit mit dem Com-
puter kann besonders dann sinnvoll sein, wenn damit in leistungsheteroge-
nen Gruppen eine innere Differenzierung erfolgen kann. Fur fortgeschrittene
Schilerinnen und Schitler bisten sich Simulationsprogramme an, die durch
die notwendige Diskussion Uber die Problemlésung die Sprechfertigkeit for-
dern. Ein stindiges feedback bei der Bearbeitung eines Programms ist not-
wendig und gleichzeitig motivierend fir den Schilter, der dadurch auch zu
sigensténdigerem, hduslichem Lernen mit dem Computer angeregt werden
kann, wenn gesignete Ubungsdisketten von der Lehrerin oder dem Lehrer zur
Verfiigung gestellt werden.

3.3.4 Criginale Begegnung

Authentische Texte sind als Grundlage fir einen anschaulichen Fremdsprachen-
unterricht unverzichibar, wobei bericksichtigt werden solite, daB die in ihrem
Auftreten haufigsten Varietdten ausreichend vertreten sind. Dazu gehoren spe-
ziell die des amerikanischen Englisch, aber auch regionale Auspragungen des
United Kingdom. Neben dem Erwerb sprachiicher Fertigkeiten geben sie einen
realen Einblick in den Kulturkreis des fremden Landes, indem gesellschatiliche,
kulturelle und historische Fakien vermittelt werden.

Besonders effektiv und sehr motivierend kann der Kontakt zu Personan sein, de-
ren Muttersprache Englisch ist. Durch die Begegnung erhilt der Schiller nicht nur
eine Rickmeldung Gber den Stand seiner Fremdsprachenkenninisse, er hat auch
Gelegenheit, die Lebens- und Denkweise des anderen Kulturkreises kennenzu-
lernen. Mdglichkeiten hierzu sind

Beteiligung an Austauschprogrammen nach GroBbritannien oder in die USA,
Kiassenfahrten in das englischsprachige Ausland,

Aufbau von Brieffreundschaften,

Einladung an “native speakers”, am Unterrichtsgeschehen teilzunehmen.

3.3.5 Facherlbergreifender Unterricht

Im Hinblick auf eine immer engere Zusammenarbeit innerhalb Europas muf3 auch
im Fremdsprachenunterricht die Auswah! der zu behandelnden Themenbereiche
neu Oberdacht und gewichtet werden. Da aus unterrichtsdkonomischen Grinden
die Behandlung wichtiger Themen (z. B. Umwelischutz, Wirtschait, Verkehr,
Tourismus ...) nicht allein der Fremdsprachenunterricht leisten kann, ist eine Ab-
sprache mit anderen Fachem unverzichibar. Besonders gut eignen sich dazu die
Sachfdcher Erdkunde, Geschichte, Sozialkunde, Bildende Kunst und Musik.

Projekiunterricht ermdglicht eine besonders intensive Beschéftigung mit einem
bestimmten Thema, und es ist sinnvoll, ihn in Absprache mit anderen Bereichen
durchzuf(thren.
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4. Sprachliche Fertigkeiten
4.1 Horverstehen

Um unterschiedliche Varietidten des Englischen zu verstehen, ist die Schulung
des Harverstehens von besonderer Bedeutung. Im Verlauf der Klassenstufen 7
bis 10 lernen die Schiller und Schijlerinnen mit zunehmenden Sprachkennt-
nissen und mehr Sicherheit in der Fremdsprache, neben den Standardformen
des BE und AE auch andere regionale Auspragungen des Englischen zu verste-
hen.

Bei der Auswah! der Texte sollten von Anfang an nur solche herangezogen wer-
den, die auch im Alltag tatséichiich zu horen sind {z. B. Informationen, Hand-
tungsanleitungen, Texte zur Unterhaltung}.

Je nach Horabsicht muB vor der Darbistung des Textes entschieden werden,

—  ob intensives oder extensives Héren oder beides an einem Text geschuit wer-
den sol;

— ob und in welchem MaBe ErschlieBungshilfen angeboten werden sollen;

— ob es angemessen isl, daf} die Schilerinnen und Schiler sich Notizen ma-
chen;

— ob die Texte (ber das Verstehen hinaus auch zum Sprechen und Schreiben
genutzt werden sollen.

Das Ziet am Ende der Sekundarstufe |, die Befahigung der Schillerinnen und
Schiler, altersgeméBe, englische Texte zu verstehen, erfordert die Schulung von
Hortechniken und -fihigkeiten und den immer haufigeren Einsatz authentischer
Texte im Laufe der vier Jahre. Hortechniken und -fahigkeiten kénhen sein,

- Vorwissen zu einem Thema zu nutzen, '

— die Beziehung der Sprecher untereinander zum Verstehen heranzuziehen,

— auch bei einer gewissen Anzahl unbekannter Woérter einen Textzusammen-
hang zu verstehen,

— Intonation zur ErschlieBung von Redeabsichten zu deuten,
- die Fahigkeit, gezielte Informationen zu entnehmen,
- Notizen zu machen,

Lernziele

Schwerpunkt des Lernbereiches ist das extensive Hdren. Im anschlieBenden Un-
terrichtsgesprach ist die formale Korrektheit der SchiilerduBerungen geringer zu
gewichten als bei der Uberprifung der Sprech- und Schreibfertigkeit.
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Exiensives Hérversiehen

Verstehen der wichtigen Sachverhalte gesprochener Texte, die im Laufe der
Klassenstufen 7 bis 10 anspruchsvoller werden und Gber die rezeptiven Kennt-
nisse der Schiller hinausgshen.

— Textarten: Gesprache, erzihlende Texte, Hérszenen, Lieder, berichtende und
beschreibende Texte, Hérspiele, Interviews und Reportagen,

- Teximerkmale: Die LAnge der Texte ist abhingig von Informationsdichie und
sprachlicher Kompiexitét sowie der Aufnahme- und Verarbeitungsfahigkeit
der Schiler. Bie Darbietung erfoigt in normaler Sprechgeschwindigkeit (ca.
120 Wérter pro Minute). Native speakers (BE, AE) sprechan die Texte. Hinter-
grundgerausche sind mbglich.

Intensives Hérverstehen

Verstehen der inhaltlichen Details gesprochenar Texte, die im Verlauf der Klas-
senstufer 7 bis 10 anspruchsvoller werden.

~  Textarten: Anweisungen, Aufforderungen, Anleitungen, Auskiinfte, Fragen,
Bitten, Benachrichtigungen, MeinungsduBarungen

- Textmerkmale: wie beim extensiven Hérverstehen mit Ausnahme der Aussa-
gen {iber die LAnge der Texie.

4.2 Leseverstehen

Wie bereits unter 3.2.1.3 erwéhnt, ist es unbedingt erforderlich, daB die Schii-
lerinnen und Schiler unterschiedliche Textsorten lesen und verstehen kdnnen,
Auch im Hinblick auf den Englischunterricht in der Sekundarstufe !, der auf der
Arbeit mit authentischen Texten basiert, miissen die Schitlerinnen und Schiiler
systematisch in der Beherrschung von Lern- und Arbeiistechniken geschult wer-
den, um maglichst selbstindig Texte erschlieflen zu kénnen.

Die Auswahl der Texie erfoigt nach Auinahme und Lelstungsfahigkeit der Schii-
ler und Schitlerinnen und erfaBt zunéichst solche Texte, die bereits bekannte
Themen und Sachverhalte beinhalten und diese evtl. ausweilen. Mil fortgeschrit-
tenem Kenntnisstand im Englischen und der Fahigkeit, mit Lern- und Arbeits-
techniken umzugehen, kénnen ab dem zweiten und dritten Lernjahr abgeschios-
sene Erzéhitexte (Lektiren) eingesetzt werden. Die Schilerinnen und Schiler
werden so schrittweise befahigt, mit abgeschlossenen Texten und Literatur zu ar-
beiten.

Texte, die in erster Linie dazu dienen, neuen Wortschatz und neue Strulturen
einzuflinren, sind zur Schulung des Lesevarstehens nicht geeignef. Lexik und
Strukturen der ausgewdhiten Texte mifiten den Schillern und Schilerinnen weit-
gehend bekannt sein,

20




im Laufe der Klassenstufen 7 bis 10 sollen dis Schiler lernen, einen Text selb-
sténdig zu erschiieBen. Die dazu erforderlichen Lern- und Arbeitstechniken kon-
nen sein:

— Nutzen von Vorkenninissen,

— ErschlieBen von unbekanntem Worlschalz oder Strukiuren aus dem Kontext,
-~ Umgang mit dem Wérterbuch: {zweisprachig/einsprachig)

- Anfertigen von Nolizen {vgl. 7. Lern- und Arbeitstechniken)

Lernziele

Sowohl extensives wie auch intensives Leseverstehen missen geschult werden.
Mit zunehmenden F&hig- und Fertigkeiten in der Fremdsprache nimmt die Zahi
der intensiv zu lesenden Texie zu.

Extensives Leseverstehen

Varstehen der wichtigsten Sachverhalte langerer, inhaltlich und sprachlich einfa-
cher, unterhaltender Texte wie Erzdhiungen, Beschreibungen oder Berichte.

- Verstehen wichtiger Sachverhalte informierender Texte, die im Verlauf der
Sekundarstuie | sprachiich und inhaltlich zunehmend komplexer werden. Dies
kdnnen Beschreibungen, Berichie oder Interviews sein.

— Auffinden und Verstehan der Hauplaussagen lngerer Texle, die zunehmend
komplexer werden.

Intensives Leseverstehen

Verstehen der inhaltfichen Detalls von in verkirzter Sprache dargestellten Sach-
verhalten wie Hinweisschilder oder Schiagzeilen.

- Verstehen der inhalilichen Details von Sachtexten, die im Verlaut der Sekun-
darstufe | langer und inhaltlich komplexer werden; Hiterarische Texte werden
je nach Schulart mit einbezogen. Schwerpunkte scllen berichiende, beschrei-
bende oder erzihlende Texte sein, je nach Schulart auch lyrische Texte.

4.3 Mindliche Ausdrucksfdhigkeit

Mindliche Ausdrucksfahigkeii wird vom Anfang des Englischunterrichts an gelibt
mit dem Ziel, unter Verwendung maglichst situationsgerechten und trefisicheren
Wortschatzes am Ende von Kiasse 10 themenorientierte AuBerungen und ge-
danklich eigenstandige Stellungnahmen zu ermdglichen,

Det Grad der Lenkung wird dabei je nach Klassenstufe, Schulart und spontaner
Reaktionsbereitschaft unterschiedlich sein. Dies trifft auch auf die Fehlertoleranz
zu, die u. a. von dey Komplexitét der Aufgabe und dem Milteilungswert der Aus-
sage abhéangt.

21



Gerade im mindlichen Bereich spielen der Adressatenbezug und die inhaltliche
Komponente eine besondere Rolle. Bei der Progression (vom Elementaren zum
Komplexen) in Thematik, Wortwahl und Satzbau ist eine Stufung nach foigenden
Einzelaspekten zu berlicksichtigen:

i.
2.

3.

10.
11.

die wesentlichen Iintonationsmuster englischer Satzmodelle,

die Primdrsituation rund ums Klassenzimmer mit den sog. “classroom

phrases” (s. Anhang 3),

der Unterrichtsverlauf mit der Vermittlung von Anweisungen, Erklarungen,

Richtigsteliungen etc. und der generelien Mbglichkeit aktueller Sprechan-

lasse,

Dialoge

a) ritualisierte, formelhafte Dialogteile wie z. B. Héflichkeits-"Gambits” (Be-
griBung, Verabschiedung, Dank, Kemptimente}, Fallworter (well, | see
etc.), Verstarkungspartikel (quite, really efc.) und Kurzantworten zum Her-
vorheben und Abschwichen gigener Feststellungen (s. dazu “Gambits” im
Anhang 6),

b) Variation zwischen ritualisierten und freien Dialogsequenzen mit zu-
nehmender Verstarkung kreativer Elemente (Dialoge mit LUcken, mit offe-
nem Ende, Sprechblasen etc.),

Rollenspiele in Aniehnung an bekannte Texte mit der Moglichkeit der Fort-
fGhrung oder Verdnderung,

sprecherbezogene Aussagen (ber die eigene Situation, Befindlichkeit und
Erlebniswelt,

Beschreibung und Umschreibung von Dingen, Personen und Handiungen,
Bewertung von Sachverhalten, Handlungen und Personen mit Begriindung
des eigenen Standpunkies,

Zusammenfassungen von Hor- und Lesetexten oder Filmen unter Hervor-
hebung wesentlicher Sachverhalte oder Gesichispunkie,

Simulationen, z. B. Organisation eines Austausches,

Freies Gesprach mehrerer Partner (iber ein bestimmtes Thema (auch fiterari-
sche Vorlage) unter Verwendung verschiedener Redemittel des Diskutierens
und Argumentierens,

4.4 Schriftliche Ausdrucksfihigkeit

Der Erwerb mindlicher und schriftlicher Ausdrucksfabigkeit 1auft bei Englisch als
zweiter Fremdsprache von Anfang an parallel, Aus den unter 3.2,1.4 genannien
Granden muf3 deshalb nach einem kurzen mindiichen Vorlauf gezielt mit dem
Festhalten von Lexik, Strukturen, ersten Meinungséuerungen etc. begonnen
werden. Besonders am Gymnasium ist die schrifiliche Ausdrucksféhigkeit der
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Mafistab fiir die in der Oberstufe und im Abitur erforderlichen Textanalysen. Sie
bedar! daher einer intensiven, langfristigen Schulung, die sich, wie im nachfol-
genden Diagramm dargestelit, aul unterschiedlichen Ebenen und in unterschied-
lichen Siuten der Progression verwirklichen a3t

Einzelsdize Satzgruppen koharente Texte
¢ § parataktische hypotaklische integrativer {gramm./
Eoi;ma e Strukturen Strukiuren syntakt./lexik.) und
ene wenn mogl. kreativer
Sprachgebrauch
einfache Beschrei- sprachlich u. in- umfassende Beschrei-
inhaltliche bungen und haltlich komplexe- bungen, begriindete
Ebene Mitteilungen re Beschreibungen Stelungnahmen, argu-
mentative Beweis-
fOhrung
Einiiben spezifi- zusammenhéangende immanenier

grammatische | scher grammati- Grammatikkapitel Grammatikgebrauch

Ebens scher Phinomene

Paralle! zur Progression des inhaitlich/syntaklischen Anspruchs nimmt die Len-
kung und Steuerung durch Vorgaben ab. Trotzdem sei darauf hingewiesen, daf
kreatives Schreiben ohne eine iexikalisch/inhalilich/situative Einbindung am
Ende von Sek. | kaum mdglich sein wird.

Als Ubungen, die auf jeder Stufe mit unterschiedlichern Anspruch verwendet wer-
den kénnen, bieten sich Gegenlberstellungen, Vergleiche, Uberlgitungen zum
ndchsten Satz/Abschnitt, Rickverweise auf bereits Gesagtes, Erg&nzungsauf-
gaben (mit Anfangs- und/oder SchlufBvorgaben), Umformungen (Ergénzungen zu
Betichten} und Zusammenfassungen an. Auf die Ausgewogenheit verschiedener
Ubungsformen ist ebensa zu achten wie auf unterschiedliche Textkategorien.
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Sach- und Gebrauchstexte (Festhalten von Ergebnissen, Weg-, Personen- und
Sachbeschreibungen, Inserate, Werbetexte, Ausfilien von Formularen, Hotel-
buchungen, Briefe etc.) sind mit steigender Progression durch kurze literarische
Texte oder Texiproben zu erglnzen. Diese regen in der Mehrdimensionalitas zu
kreativem Schreiben an (z. B. durch Fortsetzung oder Veranderung einer Ge-
schichte), fordern aber auch zu unierschiedlichen Stellungnahmen heraus und
eritfnen so besondere Maglichkeiten fir textorientierte Argumentation. Schriftli-
che und miindliche Ausdrucksiahigkeit sind dabei in gleicher Weise gefordert.
Die Gewichtung von Fehtern hangt auch bel schrifilichen Arbeiten nicht nur von
der formalen Richtigkeit ab, sondern ist ebenso in Beziehung zu setzen zum
Schwierigkeitsgrad und der Komplexitat der Aufgabensteliung wie zur Relevanz
der inhaltlichen Aussage.

4.5 Ubertragen und Ubersetzen

Im Rahmen der Fertigkeitsschutung hat das Ubertragen und Ubersetzen einen
vergleichsweise geringen Stellenwert im Englischunterricht, da diese Aspekte
weniger als andere Methoden geeignet scheinen, sichere Sprachbeherrschung
zu erzielen, sondern vielmehr bereits bestehende, oft weitreichende Kenntnisse
voraussetzen.

Ohne eine Systematik des (hersetzens anzustreben, kénnen durch den punktu-
elien Einbezug dieses Lernbereichs jedoch wichtige Aspekie des Fremd-
sprachenerwerbs und Ziele des Unterrichts abgedeckt werden.

Von Anfang an nehmen Schillerinnen und Schiler beim Erlernen einer Fremd-
sprache gedankliche Ubertragung und L"}bersetzung in die Muttersprache und
umgekehrt vor und nutzen diesen schon natlirlichen Vorgang als (vermeintliche)
Hilfskonstruktion etwa in Form von Vokabelgleichungen.

in digsem Zusammenhang ist es von Grund auf wichtig, die Ticken dieses Vor-
gehens aufgrund der spezifischon Idiomatik der Fremdsprache aufzuzeigen
(z. B. bei &quivalenzloser Lexik) und damit eine Sensibilitit fir deren Eigenheiten
und innere Struktur zu entwickeln. An begrenzten Einheiten kann hier gerade die
Ubersetzung sinnvolle Lernmethode zur Verdeutlichung anderer Sprachmuster
{(z. B. guestion tags) und detailiertem Aufzeigen von maglichen Fehlerquellen
{z. B. Interferenzen) sein; kurze Textpassagen und Einzelsatze kdnnen zur
sprach- und kulturspezifischen Betrachtungsweise in der Ubersetzung intensiv
nachvolizogen werden. Auch ist ein solcher Einsatz durchaus sinnvoll beim kon-
trastiven literarischen Textvergleich (z. B. Gedichie}, um das neue schdpferische
Element als Ausdruck individueller interpretation zu verdeutlichen. Ebenso hat
die Schulung von sachgerechtem Ubersetzen ihse Berechtigung in bestimmien
Situationen wie z. B, hei Spielregeln, Gebrauchsanweisungen, Ansagen und
Durchsagen.
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Sinngeménes mindliches wie schriftiiches Ubertragen hat autgrund seiner Nitz-
lichkeit und Anwendungshaufigkeit insbesondere im auflerschulischen Bereich
wichtige Funktionen. Gerade im Hinblick auf Situationen, in denen Schillerinnen
und Schiler eine Mittlerrolle zwischen engtischsprachigen und nicht-englisch-
sprachigen Personen Ubernehmen kdnnen, sollte diese Fertigkeit an entspre-
chenden, vorstellbaren Realsituationen im Alltag geschult werden (z. B. Besuch
siner Sehenswirdigkeit, Gespréch im Laden, Ubermitilung einer Nachrichten-
meldung an einen ausliandischen Gast, Erklarung eines Fahrplans u. a. m.). Die-
se elementare Stufe des Dolmetschens kann in der Unterrichissituation lebendig
im Rollenspiel simuliert werden. Sinngeméfes Zusammenfassen von Ge-
sprachsinhalten oder Texten in der Ziel- oder Muttersprache dient darlber hinaus
nicht nur der Schulung produktiver Fertigkeiten, sondern ist auch grundsétzlich
sinnvolle Ubungsform zur Absicherung des Textverstindnisses sowoh! im litera-
rischen Bersich wie auch bei Mitteilungen, Nachrichten, Berichten elc.

5. Sprachliche Kenntnisse

5.1 Grammatik

5.1.1 Prinzipien der Grammatikvermittiung

Beim Erlernen einer zweiten Fremdsprache setzen die Lerner die in ihnen ange-
legte und bereits entwickelte Fahigkeit ein, Strukturmuster der Sprache zu su-
chen und zu erkennen. Zu diesen Strukturmustern stellen sie Hypothesen auf,
die sie im weiteren Umgang mit der zu erlernenden Sprache bestéatigt finden oder
revidieren missen. So bauen sie ein jeweils lernerspezifisches, immer komplexer
werdendes System auf, das sich zunehmend der Zielsprache nahert, in den
Zwischenstufen aber Formen enthalien kann, die von ihnen “rritimiich” kon-
struiert sind und nicht der Zielsprache entsprechen. :

Es ist die Aufgabe der Grammatikvermittiuing, den zeitaufwendigen ProzeB des
schulischen Fremdspracheniernens durch den Unterricht hilfreich zu unter-
statzen. Die Lerner werden in geeigneter, situativ orientierter Form auf Strukiur-
muster, d. h. auf RegelmaBigkeiten der Sprache aufmerksam gemacht, die dann
ins BewuBtsein gehoben, gemeinsam getibt und komrmunikativ eingebettet warden.

Damit ist auch schon gesagt, daB die wichtigste Voraussetzung der Grammatik-
vermittlung soviel authentischer oder didaktisierter sprachlicher Input wie nur ir-
gend mdglich ist, d. h. auch alle sog. “classroom-phrases” sollten, wann immer
sinnvoll, aktualisiert werden (s. Anhang 3). Die Fremdsprache wird als
“Basismaterial” fir BedeutungserschlieBung und Strukturerkennung den aktiv am
Letnproze beteiligten Schilerinnen und Schillern dargeboten. Sehr viel
“incidentat learning” geschieht allein schon auf diese Weise und wird durch ein
Kiima besténdiger Interaktion gefdrdert.
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Lehrplan und Lehrwerk gliedern das komplexe Geriist der Sprache in eine wohl-
{iberlegte Abfclge der jeweiligen Strukiuren in ihren Funktionen und stellen diese
auf unterschiedliche Weise dar. Immer hat dabei das Betonen einzelner gramma-
tischer Phinomene, sel es in graphisch hervorgehobener oder verbalisierter
Form, dienende Funkticn in der Spracherheliung und ist niemals Selbstzweck.
Von der vorgegebenen Abfolge kann dann abgewichen werden, wenn ein
sprachlicher AnlafB dies sinnvoll erscheinen [a3t. Aus dem Unterrichtsstil wie
auch aus dem Lernstil der Klasse resultiert, wieweit im Einzelfall grammatische
Phancmene

- nur graphisch hervorgehoben werden,

~ mit Elementen der Signalgrammatik nur schiagwortartig ins BewuBtsein geru-
fen werden,

~— in einer Regelformulierung explizit ausformutiert werden.

Eine solche ausformuiierte Regel muB eine optimal verstandliche Lernhilfe sein,
Ein klares Verstdndnis setzt voraus, daf das “Handwerkszeug® in der Form
grammatischer Terminologie bekannt ist und in seiner Funktion verstanden wird.

Ist das Verstandnis dieser Grundbegriffe einer Regel vorab gekiart, so solite die
Regel so nah wie méglich am Sprachgebrauch der Schillerinnen und Schiler
angesiedelt sein, d. h. im Idealfall in der Erarbeitung auch zunichst von Schilie-
rinnen und Schilern als “intelligent guesses” formuliert werden. Dies kann, je
nach Sachlage, in der Fremdsprache oder der Muttersprache geschehen.

In einer kurzen, vom normalen Unterricht abgesetzten Phase, in der deutlich
wird, daB3 es sich hier um metasprachliche Betrachtung handelt, ist der Gebrauch
der Muttersprache sinnvoll, um groRtmégliche Einsicht in fremdsprachliche
GeselzméaBigkeiten zu gewinnen und “in Worte zu fassen”.

5.1.2 Grammatische Lernziele

Die in den Klassenstufen 7 - 10 einzuflihrenden grammatischen Phénomene sind
in zwei Gruppen unterteiit:

- punkiuell kognitiv zu vermittelnde Strukiuren
- immanent zu vermittelnde Strukturen.

Die erste Gruppe beinhaltet Strukturen, die punkiuell eingefilhrt werden und mit
dem Ziel der produktiven Verfligbarkeit intensiv zu tiben sind. Die Einteilung in
Zweijahresbidcke hat Vorschlagscharakter, um im Rahmen des padagogischen
Freiraums schulartspezifische Entscheidungen treffen zu kénnen. Die Liste iiir
die Jahrgangsstufen 7/8 stelt Mindestanforderungen dar. Am Ende der Klasse
10 milssen alle Strukturen verfligbar sein. Bei einer Verschiebung der einzufih-
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renden Strukturen ist jedoch darauf zu achten, daf} eine Haufung in den einzel-
nen Jahrgangsstuten vermieden wird. Die Fachkonferenz entscheidet gber die
Verteilung der Strukturen und erstellt gegebenenfalls notwendige Arbeitspidne
dazu. Die durch Klammern gekennzeichneten Strukturen sind zumindest rezeptiv
verfligbar zu machen.

Die zweite Gruppe grammatischer Phanomene fihrt Strukturen auf, die komple-
mentar zur ersten Gruppe verfligbar gemacht werden sollen. Diese Strukturen
werden durch ihre hohe Frequenz im Englischen immanent vermittelt, wiederhoit
und gellbt.

Ein zentrales Beispie! fir beide Formen der Vermittlung ist die Satzstellung.

5.1.2.1 Kennen und Verwenden der foigenden grammatischen Phidnomene,
die intensiv und haufig zu iiben sind:

Klassenstufen 7 und 8

~ word order in positive and negative statements and questions

— pronouns, possessive adjectives

—~ present progressive

— simple present with adverbs of frequency, contrasted with present progressive
— simple past of reguiar and irregular verbs

— future expressed by will + verb, be going to + verb, (present progressive, simp-
le present)

— present perfect: resultative usage, intermediate usage for/since’, immediate
usage ‘just’ contrasted with simple past

— present perfect progressive with ‘since’ and ‘for’

— past progressive contrasted with simple past

— comparison of adjectives: regular and most frequent irregular forms
— adverbs and adverbials: variability of their positions in the sentence

— conditional clause 1
if-clause: present tense / main clause: future, modal auxiliaries, simple present

— relative clause: relative pronouns, (contact clause)
(passive voice: forms of the passive, personal passive, verbs with two objects)

Klassenstufen 9 und 10

~ (tuture progressive to express the progressive aspect and for neutral
predictions)

— past perfect contrasted with simple past
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—~ conditional clauses 1 and HI
if-clause: simple past/ main clause: conditional !
it-clause: past perfect / main clause: conditional 1|

~ modal auxiliaries and substitutes which express ability,
inabitity, success, failure, request, permission, prohibition etc.

~ {participles: to shorten subordinate-clauses, after verbs of perception and
observation)

— gerund: as subject, object / after verbs, adjectives, prepositions

- reported speech with and without backshift of tenses

- {relative clauses: defining and non-defining)

— comparison of adverbs ending in -ly and the most frequent irregular forms

- passive voice: forms of the passive, personal passive, verbs with two objects

{future perfect)

5.1.2.2 Standig und immanent zu {ibende Lerninhalte und Strukturen

~ there is / there are

— must/ have to / needn't / mustn’'t/ can / may

~ this/that - these/those

- some / any and compounds

- much / many / a lot of

~ plurals: frequent irregular forms

- question word + infinitive with to: where to - when o - what to - how to
Exampie: | don’t know where to go.

— of + possessive pronoun
Example: a friend of mine / yours

- question tags
- ‘do’ or 'self / selves’ for emphasis
Example: Do come in!
~ ‘gach other / one another' conirasted with ‘selves’

— like that
Examples: Life is like that,
Vehicles like that ..,
- need + gerund
Example: My hair needs cutting
- if / when
Example: Il tatk 1o him when he comes.
Il talk to him if he comes.
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1

I like (noun/ing-form) better than (noun/ing-form)
[ prefer {noun/ing-form) to (noun/ing-form)
I'd rather have {noun/infinitive} than (noun/infinitive}

— want / woulkd like / expect + cbiect + infinitive with to
Example: | want you to come.

— Would you like to + infinitive
Example: Would you like to came with us?
— bwigh /if only / i's time + simple past
Example: ... we had lunch now

~ should + infinitive / aught to + infinitive
Example: You should / ought to ielephone Mr. Brown.

- had better + infinitive
Example: You had better go now.

- used to + infinitive
Exampie: | used to play tennis when [ was young.

— have + object + past participle
Example: He had his hair cut.

- make / let + object + infinitive
Example: She made me wash her car but wouldn'’t let me use it.

— g0/ nor / neither + auxiliary + protoun (contrasted with: 'too/alse’)
Example: | like Chopin. Sodo 1.
{ can’t dance. Nor can |,

— be expected to / be said to / be supposed to + infinitive
Example: They are expected to move in next month,

5.1.2.3 Satzsteilung

Zu den Lerninhaiten, die als durchgéngiges Grammatikprinzip zu vermitteln sind,
gehdren typische Strukturmuster des englischen Satzbaus.

Es ist ein vorrangiges Zie! des Englischunterrichts, den Schillerinnen und Schi-
lerny bewuB: zu machen, daB eine bestimmte Reihenfolge von Satzteilen (als
Einzelwdrier oder Wortgruppen) charakteristisch und notwendig far die englische
Sprache ist.

Englisch als ‘fixed-order-language’ zu verstehen, ist vor allem flir Schilerinnen
und Schiler mit Latein als erster Fremdsprache wichtig, weil (im Gegensatz zum
synthetischen Sprachmodell des Lateinischen) Englisch als analytische Sprache
f0r den Satzbau keine zusaizliche Bedeutungsmarkierung Gber Endungen auf-
weist,
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5o ist ein Austausch von Subjekt und Objekt aufgrund des Wegfalles ven Fle-
xionsendungen nicht miglich, ohne die Satzaussage zu verandern. Die Wortstel-
lung kann somit ais ein wesentliches Ordnungs- und Gliederungsprinzip der eng-
lischen Sprache verstanden werden.

Dieses Prinzip wird im Laufe des Englischunterrichts immer dann eine besondere
Rolie spielen, wenn sich Interderenzen mit anderen Sprachen, vor allem natirlich
mit Deutsch, ergeben. (siehe Anhang 1: Satzsteliung I}

Prinzipiell sollte von Anfang an ein Grundmodell (SV = subject + verb phrase)
eingeflihrt werden, das sich mit forischreitender Progression des Spracherwerbs
ergénzen und variieren 1aB1. (siehe Anhang 2: Satzstellung 11}

5.2 Wortschatz

Die sichere und langfristig produktive Verfligharkeit eines grundlegenden Wort-
schatzes ist zum Erwerb von Kommunikationsf&higkeit unerlaBlich. Effiziente
Wortschatzarbeit ist die Basis fiir alle sprachiichen Fertigkeiten und daher steis
mit der Fertigkeitsschulung verbunden. Aus didaktischen Grinden ist eine Be-
grenzung des zu erlernenden Wortschatzes sowie eine Unterscheidung in rezep-
tiv und produktiv verfiligbaren Wortschatz erforderlich.

Auswahlprinzipien fir die Wortschatzarbeit sind daher u. a. Haufigkeit {Fre-
quenzlisten), allgemeine Anwendbarkeit (Gebrauchswerl), Bedeutsamkeit fiir die
Schiller und Schilerinnen, Konkretheit, kontexiueller Bezug, aber vor allem die
verbindlichen Themenbergiche und Redeabsichten des Lehrplans sowie das ein-
gefihrie Lehrwerk.

Im Verlauf einer Unterrichtseinkeit muB der fiir das jeweilige Thema erforderliche
neue Wortschatz kurziristig als Arbeitswortschatz von den Schilerinnen und
Schiilern gelernt werden. Anhand der genannten Kriterien werden aus diesem
Arbeitswortschatz die Worter ausgewahlt, die langfristig produktiv oder aber nur
rezepliv verfligbar sein sollen. Falls das eingefihrte Lehrwerk den Umfang des
vom Lehrplan festgesetzien Produktivworischatzes (ibersteigi, sind im interesse
der Vergleichbarkeit der Anforderungen Absprachen in den Fachkonferenzen
notwendig.

Langfristige produktive VerfGgbarkeit kann nur durch haufige Umwalzung mit un-
terschiedlicher situativer Einbindung erreicht werden, Der Rezeptivwortschatz,
der lediglich wiedererkannt, verstanden und nur begrenzi reproduziert werden
soll, bildet die notwendige Wortschatzbreite flr die rezepliven Fertigkeiten. Zu-
satziich kénnen die Schilerinnen und Schiler im Laufe des Sprachiernprozesses
ihren Worlschatz erweitern, indem sie sigensténdig Waérter erschlielen {vgl. Ka-
pitel 7. Lemn- und Arbeitstechniken).
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Wortschatzarbeit mul3 sich méglichst vielfaltiger Ubungsformen bedienen. Zum
Aufbau eines teldotientierien Vokabulars tihren neben der in die Fertigkeitsschu-
lung integrierten Wortschatzarbeit das Prinzip der Einsprachigkeit des Unter-
richts sowie bestimmie Frkenntnisse der Lernpsychologie. So liegt z. B. die
Behaltensdauer bei sinnvoll gruppierten Wartern héher als bei Einzelwoértern. Die
Erstellung von Sach- und Wortteldern, die Bildung von Assoziogrammen und der
Einsatz von Worl- und Bildtafeln férdern das Lernen und Behalten. Ebenso sollen
bei der Wortschaizvermittiung moglichst viele Warter mit thren Bindungen an
Prapositionen und Adverbien oder in anderen Kollokationen gelernt werden. Dies
gilt ebenso fiir die idiomatischen Wendungen. Der Gebrauch von “opposites”,
“synonyms” und “definitions” bei der Semantisierung ist besonders geeignet, um
die Schillerinnen und Schuiler zu Umschreibungstechniken mit Hilie bekannter
Redemitte! anzuleiten.

Lernziele

Am Ende von Klasse 10 sollte auch in Englisch als zweiter Fremdsprache die
Wortschatzmenge erreicht werden, die im Lehsplan fiir die erste Fremdsprache
gefordert wird. Dabei ist jedoch eine leichte Verschiebung der Anteile der produk-
tiven Wortschatzmenge zur rezeptiven zuléssig (s. Lehrplan Englisch, Klassen
7-9/10, 5. 39 und 50}.

Besondere Bedeutung im Rahmen der Wortschatzarbeit haben folgende Aspekte:

- Verwenden ausgewahlter Begriffe zu Sprachbeschreibungen in Abhéngigkeit
vom Lehrwerk (s. Anhang 4a),

~ teiis produktives, teils rezeptives Verwenden von Begriften zur Textarbeit in
Abhangigkeit vom Lehrwerk (s. Anhang 4b),

- produktives Verwenden der héufigsten unregelméBigen Verben (s. Anhang 5),

—- sicheres Verwenden des englischen Alphabets,

— rezeplive Beherrschung der Lautschrift,

— Kennen wichtiger Vor- und Nachsilben zum Erschilief3en und Erlernen von
Wortschatz,

— ErschlieBen unhekannter Worter aus dem Kontext mit Hilfe von inhaltlich be-
kannten Wértern aus der Zielsprache, der Muttersprache oder weiteren
Fremdsprachen, insbesondere der ersten Fremdsprache,
- sachgerechtes Umgehen
* mit einem einsprachigen Worterbuch (obligaterisch tlr Klasse 10, falls Uber-
gang zur M85),

* mit zweisprachigen Wérterblchern,

* sonstigen Vokabelverzeichnissen (z. B. in Lehrwerken, Computerprogram-
men etc).
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5.3 Redeabsichten

Da der Englischunterricht entsprechend der Zielsetzung dieses Lehrplans ein pri-
mar situativer Unterricht ist, missen die Schislerinnen und Schiier durch die Ver-
mittlung geeigneter Redemittel in die Lage versetzt werden, sich in entsprechen-
den Situationen angemassen und zielgerichtet auszudriicken.

Die einzufihrenden Redemittel miissen einen hohen Gebrauchswert haben und
in einer maglichst groBen Anzahl unterschiedlicher Situationen verwendet wer-
den kénnen. Diese Forderung erfilien vor allem Redemittel in einer mittleren
Sprachebene, d. h. weder zu “formal” noch “colloquial®.,

Redemittel werden vor allem in der Klassenstufe 7/8 wie Wortschatz gelernt, da
sie haufig Strukiuren enthalten, die erst zu ginem spéteren Zeitpunkt bewuBt ge-
macht werden. So ist es beispielsweise erforderlich, schon um das Prinzip der
Einsprachigkeit des Unterrichis zu wahren, ab Klasse 7 geeignete “classroom
phrases” (s, Anhang 3} intensiv zu Gben. Im Verlauf des vierjahrigen Lehrgangs
ergibt sich eine Progression sowohl aus der gréBeren Anzahi von Redeabsichten
als auch aus der Vielfalt von Redemiiteln, die dann starker auf auBerschulische
Situationen Ubertragbar sind und differenziertere Sprachanwendung erlauben
(s. Anhang 6).

Lernziele

Redemittel zu folgenden Redeabsichien;

— jemanden ansprechen und begrifien,

- sich verabschieden,

— sich einander vorstelien,

~ jemanden nach dem Befinden fragen,

~ Informationen erfragen, weitergeben und erlautern,
- Verstehen und Nichtverstehen bekunden,

- Zuystimmung oder Ablehnung ausdricken,

— Verpilichtungen ausdriicken und erfragen,

- danken und auf Dank reagieren,

— Aufmerksamkeit erbitten,

— Hilte anbieten und um Hilfe bitten,

—~ Yorschlage machen,

— Winsche duBern und erfragen,

— Vermutung oder GewiBheit &uBern,

- sich entschuldigen und Bedauern ausdriicken,
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— Gefahie wie Uberraschung, Freude, Zufriedenheit, Unzufriedenheit, Enttau-
schung und Hoffnung duBern,

—~ Meinungen duBern, darstefien und begriien,
- Zweifel und Besorgnis duBermn,
- lOberzeugen.

5.4 Zur Problematik der Fehlerkorrekiur

Das fiur den modernen Fremdsprachenunterricht postulierte Ziel der kommuni-
kativen Kompetenz im aktiven Sprachgebrauch der Lerner sowie die Beobach-
tung, daf sich die gesprochene Sprache mit einer Tendenz zur Vereinfachung
und Entfernung von rigider Regelbeachiung sténdig veréndart, sollte bei der
Fehlarkorrektur Beriicksichtigung finden. Die Grundproblematik fir die Fachlehr-
krafte besteht darin, eine ausgewogene Balance zu finden zwischen der Anpas-
sung an den aktuellen Sprachgebrauch (z. B. im AE hiufigere Verwendung des
“past tense” slatt “present perfect” sowie des Adjekiivs statt des Adverbs) und
der Finhaltung der als unabdingbar angesehenen Regelhafligkeiten.

Das kommunikative Prinzip kann im Fremdsprachenunterricht nur im Zusammen-
hang mit produktiv verfigbarem Wissen um die wesentlichen Erscheinungen des
Sprachsystems sinnvoll umgesetzt werden. Anwendungsbereites, gefestigtes
Wissen in Lexik, Grammatik, Wortbildung und Phonetik sind unverndert notwen-
dige Voraussetzung nicht nur fiir das angemessene Formulieren allgemein - oder
fachsprachlicher AuBerungen im Unterricht, sondern vor aflem im auBerunter-
richtlichen Sprachgebrauch.

Andererseits ist aber auch der Motivation der Schilerinnen und Schiler zur
spontanen Mitteilung in der Zielsprache angemessan Rechnung zu tragen: Uber-
kritiseche Fehlerkorrektur stént die Interaktion und kann die mindiiche wie schriftli-
che Kommunikationsbereitschaft nachhaltig beeintrachtigen. Mindliche AuBe-
rungen der Schilerinnen und Schiler, insbesondere im Bereich des persdnlichen
Erlebens und der individuellen Wertorientierung, sciiten weit mehr als Beitrage
zur Verstandigung angesehen werden denn als Nachwels ihrer linguistischen
Kompetenz.

Wichtig erscheinen dabei folgende Prinzipien:

1. Korrektur ist unverndert notwendig und auch vom Sprecher gewlnschi. Es ist
aber zu differenzieren zwischen Korrekturen auf der personlichen oder sach-
lichen Ebene und einer schriftlichen AuBerung.

2. Um die spontane AuBerungsbereitschaft nicht zu ldhmen, erscheint es sinn-
voll, Fehler zu registrieren und im AnschiuB3 an die Gespréchssituation ex-
emplarisch zu behandeln.
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3. Korrekiur und stdndiges BewuBtmachen von typischen, immer wiederkehren-
den Fehlern, die interlingual (als Interferenzen aus der Muttersprache oder der
1. Fremdsprache Franzdsisch) und intralingual (“Ubergeneralisierungsstrate-
gie”) auftreten, sind besonders zu beachten.

4. Jahrgangsbezogene Einheitlichkeit bei Korrekturen ist anzustreben: Es soliten
Absprachen innerhalb der Fachschaft tiber den Korrektur- und Bewertungs-
modus stattfinden, um vergleichbare Bedingungen und Ergebnisse zu gewahr-
laisten,

5. Bei der Korrektur schriftlicher Arbeiten ist es besonders im Gymnasium wiin-
schenswert, die Schilerinnen und Schider bei frei formulierten Texten ab
Klasse 9/10 auf die in der Oberstufe des Gymnasiums praktizierte Bawertung
durch Fehlerquotienten vorzubereiten und eine graduelle Annéherung an die
Richtwerte des Kurssystems vorzunehmen.

6. Themenbereiche

Die Themenbereiche orientieren sich an denen des Lehrplans fiir Englisch als er-
ste' Fremdsprache fir die Klassenstufen 7 bis 10. Gegebenenfalls sind Zusatz-
materialien zum eingefiihrten Lehrwerk erfordertich. Dariiber hinaus gestaftet die
Lehrerin oder der Lehrer weitere thematische Unterrichtseinheiten unter Beriick-
sichtigung des Lehrwerks, der Schilerinteressen, akiueller Ereignisse sowie ei-
gener Interessengebiete oder Sachtexte zu facheriibergreifendem Unterricht.

Themen der Alltagswelt sollen bis sinschlieflich Klassenstufe 10 behandelt wer-
den; besonderes Gewicht kommt thnen jedoch in den Kiassenstufen 7 und 8 zu.
Alle Themen sollien exemplarisch die englischsprechende Welt darstelien; dabei
sind insbesondere landeskundliche Aspekte Grof3britanniens, Nordamerikas so-
wie Australiens/Neuseelands zu berlicksichtigen. thre Erarbeitung sollte in be-
sonderem Mafle das Versiéndnis der Gegenwart ermdglichen und dazu beitra-
gen, rollenspezifische Pragungsmuster abzubauen.

Im Hinblick auf die Herausforderungen in einem enger zusammenwachsenden
Europa ist bei der Wah] von Themenbereichen und Themen verstarkt darauf zu
achten, daf} sie auch eine aligemeine europiische Komponente haben und also
nicht nur nationale Erfahrungen widerspiegein (s. auch: “Europa in Unterricht und
Schule”, 8. 59ff, c.f. Anhang 7).

Diese Themenbereiche bieten auch Ansatzméglichkeiten, die Lernziele des
Lehrplans 'Verkehrserziehung' (besonders unter landesspezifischen Aspekten)
zu verwirklichen.
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7. Lern- und Arbeitstechniken

Durch Lern- und Arbeitstechniken werden die Schiler in besonderem MaBe an-
geleitet, Erlerntes Obersichilich und systematisch zu ordnen (Vokabelverzeich-
nis, Grammatikheft, Liste von Redemittein, unregelméBige Verben u. a.) und so
eigene Lernstrategien zu entwickeln. Dabei ist Wert zu legen auf eine das Lernen
erleichternde auBere Form, die s den Schalerinnen und Schilern erméglicht,
inshesondere Wortschaiz und Grammatik selbstindig zu wiederholen.

Lern- und Arbeitstechniken umfassen unter anderem

— selbstandiges Arbeiten mit dem Lehrwerk und zusatzlichen Materialien,

— Kennen notwendiger Ubungsformen flr sachgemaBes Durchfithren der Ubun-
gen im Unterricht bzw. in Hausaufgaben,

- F{ihren von Vokabelverzeichnissen,
— Lernen von Wértern mit Milfe von Vokabelverzeichnissen,

- Benutzen von Wérterbiichern (ein-/zweisprachig) zur ErschlieBung unbekann-
ten Vokabulars,

- Auswendiglernen geeigneter englischer Texte (kurze Szenen, Songs, Gedichte),

— Korrigieren von Texten und Ubungen (eigenstandig/in Partnerarbeit; mit/ohne
Korrekturvorlage),

- Zusammenarbeit mit Partnern (Rollenspiel, Projektarbeit, Erstellen von Texten
etc),

— schriftliches Festhalien wesentlicher Informationen von Hor- und Lesetexten
(mit starker Lenkung),

~ Benutzung grammatischer Beihefte/einer Grammatik,

— ab Klassenstufe 10: schriftliches Festhaiten wesentlicher Aussagen von HOr-
und Lesetexten,

- ErschlieBen von Texten vor allem durch Gliedern in Sinnabschnitte, Finden
von Kemaussage/Schli‘;sselwc‘irtem/ausgewéh?ten gestalterischen Elementen/
Verfassen von Uberschriften zu den Abschnitten.

(s. hierzu auch: “Europa in Unterricht und Schule”, S. 57ff)
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Anhang 1 (zu 4.2.3)

SATZSTELLUNG !
(Die folgenden Satzbaumuster sind haufig Anfa3 fir Interferenzen)

a} simple sentences with frequently used adverbials (here, there, often,
sometimes ect.)

e.¢g.. She is here now. They often watch TV.

b) existential sentences: there / grammatical subject / + to be + notional subject.
e.9.: There is a car in the street.

Der hinweisende Charakter des formalen Subjektes ‘there’ auf das jeweilige
Sinnsubjekt kann in Analogie zu dem Intonationsmuster (steigende Satzmelo-
die bis zum Sinnsubjekt) erarbeitet werden.

¢) sentences with complex verb phrases + objects

2.9.: | have read the letter.
You must finish the job.,
He will take the exam,

d) sentences with two objects: direct/ indirect

e.g.: They gave John the book.
They gave the book fo his sister,

e) sentences with deferred prepositions
vor allem Frage-, Relafiv- und Passivsatze
€.9.: Who is he speaking to?
The story they are taiking about,
The problem must be looked inte.

Alle in a) bis e} genannten ‘positive statements’ sind natiirfich durch ‘yes/no
guestions, questions with interrogatives, intonation questions’ und durch ‘negati-
ve statements’ und ‘negative questions’ zu ergianzen. AuBerdem sind alle Bei-
spiele bereits in einer frithen Phase des Spracherwerbs einzuiiben,
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Anhang 2 (zu 4.2.3)

SATZSTELLUNG Il
{Grundiegende Satzbaumuster)

nach: R. Quirk, 3. Greenbaum, G. Leech, J. Svarivik: A Comprehensive
Grammar of the English Language, London/New York 1985

SV {= subject + verb phrase)

SVO (= subject + verb phrase + object} e.g. He loves his dog.

8VC (= subject + verb phrase + complement) e.g. He became a teacher.
SVA (= subject + verb phrase + adverbial) e.g. | am in the garden.

SVO.0, (= subject + verb phrase -+ indirect object -+ direct object)
e.g. She gave him a glass of wine.

SVOC (= subject + verb phrase + object + compiement}
e.g. He considered her a good sport.

SVOA (= subject + verb phrase + object + adverbial}
e.g. You can put the piates on the table.

Diese Grundmuster stelien die zenirate Position des verbalen Elementes heraus.
{Umstellung, z. B. in Fragesétzen cder bei Inversion als Stilmittet, zeigen diese
Anbindung in umgekehrter Weiss).

Ebenso wird sichtbar, daB die dem Verb {fclgenden Satzteile von dessen Struk-
turmdglichkeiten {z.B. transitiv / intransitiv) abhdngen. Die verschisdenen Mog-
lichkeiten, ‘adverhials’ in diese Modelle einzubauen, unterstreichen gleichzeitig
die groBere Freiheit bei der Steliung dieser z. T. verzichtbaren Satzelemente.

Von einfachen Satzen [&53t sich mit Hilfe dieser Modeile auch ein Anschlul3 an
komplexe Satzmuster herstellen (z.B. main clause + subordinate clause).
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Anhang 3

Classroom phrases {nach Hermann, J. Weyand, PH Freiburg)

Die im folgenden aufgelisteten ‘classroom phrases’ solien den Schilerinnen und

Schiilern in den Klassen 7/8 produktiv verfigbar gemacht werden.

Excuse me, I've got a question,

What's ....... in English / German, please?

What's for homework, please?

What page are we on, please?

Can/could you say that again, please?

Can/could you explain that in German, please?
Can/could you write ...... on the board, please?
Can/could you explain the homework again, piease?
May | read the next semtence / Sally's part, please?

Can/could you spell ...... , please?
How do you pronounce the first word in line 8, please?
What does ....... mean?

I'm sorry, | haven't done / have forgotten my homework,

| had a problem with / couldn't do exercise 3,

Pve got something different. Is that right, too?

Sorry? / Pardon? What did you say?

Can/could you speak louder / up, please? Could you speak up a bit, please?
I don't understand your answer / this word / this sentence.

Can/could | work with Nina / Tom / a partner?

Can/could Tom and | work together?

Can/could we read a story / sing a song / play a game today?

Will this be in the next test?

Can/couid you repeat &, please?

Can/could we hear that again? Can/couid you play that again, please?
Can/could you turn the volume up / down, please?

Sorry, I'm late. My bus / train was late, | missed my bus / frain.

May | leave earlier today, please? | must go and see the doctor.

Fm not feeling well. I've got toothache / a headache / stomachache.
Can/could | open / shut the window, please?

May | go to the toilet, please?
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Anhang 4

Diese Liste ist eine Anforderung fir den Unterricht im Gymnasium. lm Reaischul-
bereich muB die Liste der Begriffe nicht vollstandig verfigbar gemacht werden.
(s. dazu: Grammatikunterricht im Vergleich, Fachausdricke und Lehrplanantor-
derungen in der Sekundarstufe | in den Fachern Deutsch, Englisch, Franzésisch,
L.atein - mit Erfauterungen und Unterrichtsmedellen -, Hrsg. Kultusministerium
Rheinland-Pfaiz, Mainz 21985}

4a) Begriffe zur Sprachbeschreibung (Beispiele)

active, adjective, adverb, affirmative, article (definite, indefinite), auxiliary verb,
comma, comparison, conjunction, full stop, future, gerund, if-clause, infinitive,
ing-form, irregular {verb), intonation, letter, main clause, meaning, noun, object,
passive, participle, past, past perfect, plural, preposition, predicate, present,
present perfect, progressive form, pronoun, to pronounce, pronunciation,
guestion, gquestion mark, relative clause, reported speech, sentence, simple
form, singular, sound, spelling, to spell, statement (positive/negative), stress,
subordinate clause, subject, superiative, syllable, tense, third person singular,
verb, verb{al) phrase, word, word order

4b) Begriffe zur Textarbeit (Beispiels)

act, action, argument, atmosphere, attitude, author, chapter, (main) character,
climax, colloquial, to compare (to/with), comparison, fo conclude, conclusion,
contflict, to consist (of), contents, contrast, detail, to describe, descripiion,
difterence, to distinguish (between), to divide (into}, to express, facl, fiction, for-
mal, intention, introduction, language, narrator, objective, opinion, passage, play,
plot, poem, point of view, purpose, to react (o), realistic, to refer (to),
relationship, rhyme, scene, setting, to be set in, short story, situation, slang,
statement, stanza, stress, structure, subjective, topic, writer
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Anhang 5

UnregelméBige Verben

be
beat
become
begin
bend
hite
blow
break
bring
build
burn
buy
catch
choose
come
cost
cut
deal
dig

do
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draw
dream
drink
drive
eat
fait
feed
fest
fight
find
fly
forget
get
give
go
grow
hang
have
hear
hide

hit

hold
hurt
keep
know
fay

lead
learn
leave
lend

let

lie

light
losa
make
mean
meet
overcome
overtake

pay

put
read
ride
ring
rise
run
say
see
sell
send
set
shake
shine
shoot
show
shug
sing
sink
sit
sleep

smell
speak
speli
spend
stand
steal
stick
strike
swim
take
teach
tear
tell
think
throw
understand
wake
wear
win
write




Anhang 6

Communicative approach - materials tor classroom work, parts of speech
{nach Hermann P. Weyand, PH Freiburg)

introduction Gambits (plus some replies)

Excuse me, may | introduce mysel? My name’s Jones.
Excuse me, my hame’s Jones.

May | introduce you to Mr. Jones?/May | introduce Mr. Jones?
Mr. Smith, let me introduce you to Mr. Jones.

Mr. Smith, I'd like you to meet Mr. Jones.

Mr. Smith, this is Mr. Jones.

Mr. Smith: “How do you do?”

Mr. Smith: “Pleased/glad/good/nice to see you/to meet you.”

How are you {doing)? Thank’s fine. (l can’'t complain./
How is it going? I'm feeling great./i couldn’t feel
How's your ...7 better./Oh, not bad./'m on top of
the world./
Fm in the best of health.)
Are you alright? i feel a bit rundown.
What's the matter {(with you}? I've felt better.
Anything wrong {with you)? I'm on the mend.
Aren't you feeting well? 'm just a littie tired.

I'm not {eeling so well.
Well, | could do with a holiday.

Ice-Breaker Gambits

've been looking forward to meseting you.

'm afraid 'm new here, and | don't know exactly who is who.

1 think { remember you. Have you been here before?

Well, { was rather wondering if you could tell me who/what/when/fwhy ...

Of course, any time you need help, just ask.

Do you mind if | ask where you come from?/Can t ask where you come from?
Did you have a good trip here?

We've got a bit of a problem with ... Have you got any suggestions?

Can you phone directly/call direct to Germany from here?

Do you know if they accept credit cards in the shops here?
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Surprise/Shock Gambits

What a (pleasant) surprise!
That's (just) great!

Oh, how nicel

My Godl/Oh, God/Jesus!
Good Heavens!/Qh, Heavens!
Good Lord!/Oh, Lord!

Well, | never {did}!

Are you sure?

You're pulling my leg.

| don't believe i,

Really?

Are you joking?

Are you serious?

I's amazing.

Incradible.

Unbelievabile.

What on earth is that!
Good grief!

Gap-filler Gambits

Well, you know,

Well, (er} | guess,

Well, | think perhaps,
Well, if you ask me,

Well (actually),

| should have thought that
Well, in fact,

Well, 1 personally,
Personally speaking,

That's a very interesting question.

50 to speak,

as it were,

in a way

in a strange (sort of) way
sort/kind of (thing/way)
type of thing

and so or/and so forth
Indeed?

indeed!

a quite/quite a
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a rather/rather a
I'm quite ...

I'm rather ...

I quite ...

| rather ...

I'm afraid ...

Agreement Gambits

| share your opinion.

That's how [ see it, too.

| am of the same opinion (as) ..,
[ am in full agreement (with) ...
| fully support ...

Yes, of course.

Definitely.

Exact{ly).

Absolutely.

Precisely.

| eouldn't agree more.

That’s right.

Good ideal

‘Quite right/true.

| think so, too.

That's OK,That's the point.

! don’t mind.

That seems ckay.

That goes without saying.
That’s just what | was thinking.

Disagreement Gambits

I'm afraid | don't agree.

¥m afraid | must disagree.

i can't support you (aill the way).
That's not how | see i, I'm afraid.
I don’t quite see it like that.

On the contrary, | think ...

Not at all,

Absolutely not,

i couldn’t agree less!

t rather feel that that might be wrong.

Very polite!




Nonsensetl

{ think that’s nonsense!
Rubbish!

Ridiculous!

You must be joking!
You're kidding.

Approval Gambits

Super!

It's {rather) good, isn’t it?
{That's) great!

Neat!

A tremendous improvement
1 certainly like the idea of (+ ing)
Fantastic!

Terrifict

Incrediblel

Excellent!

Brilliant!

Splendid!

{it) sounds good/great
Good idea!

| think it's a good idea.

it’s not bad at all!

it's quite good, indeed!
Marvellous!

{Wowl}

Contradiction Gambits

On the contrary,

By no means,

Not at all.

You are {enlirely} wrong.

You are (much/iotally) mistaken.
You {unfortunately) appear to be
mistaken.

You misunderstand me.

Perhaps | didn't make myself clear.

it (rather) seems you have missed
the point!
You've obviously missed the point!

Subject-change Gambits

Well, whatever the case may be,
In any case,

At any rate,
Whatever happens,
Even so, ‘

On the other hand,
Anyway,

Apart from that,
However,
Regardless of that ...
In spite of that ...

Disapproval Gambits

It's not much good, is it?
That’s no good.

That’s not so good,

That's hardly an improvement.
i don't like the idea of (+ ing}
Incredibie.

impossible.

Nonsense!

Waste of timel

Terrible!

Forget it!

it doesn’t sound good at all.

1 don't think very highly of that.
I'm not too happy about that.

Interruption Gambits

Hold it

Just a moment/one moment/a minute
{please)!

Excuse me, please (but)

Ah, but wait a minutel

Slow down a minute!

Hang on!

Just a second {please)!

May | interrupt?
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Excuse me for interrupting, (but)
| must interrupt!

But + Suggestion Gambits

But there is another aspect.

But what about ...7

But we are (perhaps) forgetting ...

But we must consider ...

But don't forget ...

But | feel you shouldr’t overlock ...
But have we thought about ...7

But don't you think we should discuss ...7
But might | suggest a closer look at .7
But, with respect, we cannot forget ...
But it might be wiser fo ...

Polite “but no” Gambiis

That's ali very well, but don't forget ...
All right/well/fine, but ...

That may be perfecily OK, but ...
That may well be (the case), but
You might be right, but ...

Interruption/Reject Gambits

Just let me finish.

It won't be a minute.

Just a minute.

Pve nearly finished.

it won't be fong.

Would/will you let me finish?
I'would just like to finish my point.

Request Gambits
Could | ask youto ...7
Would you mind if { asked you to ...

Would you be so kind as to ...
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Could | {possibly) have .7

Can you spare a minute?

Is there any chance of you {+ ing)
Have you got a glass of milk for me?
How about a cup of tea then, John?
Let’s have a cup of coifee, love.
Could you do me a favour?

?

Invitation Gambits

Would you like to come round for a
meal tonight? '

Why don’'t you come along tonight?
We would love o see you.

It would be (s0} nice if you could come.
Why den’t you call round?

Don't you want to come, also?

(Do you) want a
(Do you) fancy a
Weuld you like a
How ahout a

Let me get you a drink.
Would you like to .7
May 1 offer you .7

biscuit/cookie?

Rejection Gambiis

No thanks, Not today.

{but) 'm sorry, [ can't accept,

'm afraid 1 simply haven’t got the time,
Oh dear, I'm afraid ¥l be too busy then.

I's a great shame, but we won't be
able to make/manage it.

Sorry, | don't feal fike that.
1 don't think | can accept.

t know it means a fot to you, but
we really must refuse.

it's too bad, but we honestly can't.
I'm awfully sorry, but | must say no,
Sorry, I'm doing something slse.



Doubter Gambits

Oh, really?

I'm nct too sure if ...

Are you sure of your facts?

Could you be mistaken?

t can hardly believe that ...

Can this really be the case?

Arg you absolutely sure of this?

| find it difficult to believe.

You don't really mean that, de you?
You're having me on.

Have you done your homework on this?

Offer Gambits

Would you like me do that?
(Do you) need/want any help?
Can | help?

Let me give you a hand.

Let me know if you need any help.
Perhaps | could help there.
Couid | be of assistance?

Do you need a (helping) hand?
Just call if you need me.

'd be glad to help.

Let me know if | can help.

Opinion Gambits

In my view/eyes/opinion
To my way of thinking
From my point of view
As far as | can see

As I ses it

If you want my opinion
If you ask me

| think/! don’t think

| {rather) believe

| (rather) consider

| (rather) feel

Let me put it this way

Well, | should say
What { think is

it seems to me that
I'd say that

Confirmation - Seeker Gambits

in effect, what you are saying is
What you mean is

What you are getting at is

What you are driving at is
The point of your argument is
in other words, you really mean
If | understand you correctly,
you are saying

Am | right in assuming that you
mean ...7

.. {do)} you know?

... you see?

.. if you understand

... if you follow me.

... if you get what | mean.

... if you see what I'm driving at.
... if you see my point.

..., do you see/get my point?

... are you with me?

Got it?

Have | made myseif clear?

Acceptance Gambits

That would be great.

That's very nice {of you).

I should iike that very much.
That's a good idea.

How nice of you.

Yes, i’'m looking forward o it.
But, of course!

We'd like to very much.
We'd love to.

Sounds great.

How very kind (of you).

I wouldn’t say no.
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Why not.
Thank you. That’s very kind of you.

Congratulation Gambits

Well done.
That's great.
That's the idea.
Very good.
Excellent,
That's terrific.
Goed for you.

Comfort Gambits

Cheer up.

I'm very sorry for you.

You'll get over it.

Bon't worry.

I know the feeling.

Keep calm.

Take it easy.

Dor't give up hope.

Don't lose heart.

Just relax.

Things could be worse,
There are much worse things.
Daon't despair, your day will come.

Permission Gambits

{plus reply}

May [ ... Yes, of course.
Could1 ... Oh well, alright.
I'd like to .. You are welcome.

Do you mind if ... No, I'm sorry.
You may not.

Would you mind if ...

t wonder if | could ...
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Criticism Gambits

Excuse me but

| beg your pardon but
Forgive me but

Just a moment.

How couid you!

You can’t be serious.
Wait a minute.
Behave yourseil.

Excuse Gambits (plus reply)

I'm (so) sorry. That's alright.

Excuse me. No problem/Forget it.

I didn’t mean that/it. It's OK {honesily).
| {do) beg your pardon. Don't mention it.
I'm sorry t disturbed you. Not at all.

Thanks Gambits (plus reply}

Thanks. It's OK.
Thank you {very much). Don't mention it.
It was very nice of you. You're welcome.
| appreciate your heip,

I'm glad that | could help.
Thanks anyway. My pleasure.

Preference Gambits

| {really/quite/rather) like

| prefer juice to milk.

| like juice better than milk.
'm in favour of

| enjoy

I'm keen on

tlove

P'm crazy about



Advice/instruction Gambits

Listen,

If | were you

The best thing to do is
Why don't you?

| advise you to

What about?

{ recommend (+ ing)
I'd think twice about it
Why don't you sleep on it?
It's necessary o

You are requested to
You are supposed to
Mind/watch your

Don’t forget to
Make sure that
Hemember to
Be sure to

Fear, Sorrow Gambits

P'm a bitrather/very worried.
I'm really worried.

I'm frightenad.

I'm scared {to death).

I'm terrified.

| don’t know what to do.

| don’t know which way to turn.

I'm at my wit's end.
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Anhang 7

Die folgende Literaturliste ist sine begrenzte Auswaht neuerer Verdifenilichun-
gen der Fachdidaktik und -wissenschaft, die bei der Erstellung dieser Lehrpiéne
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